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RESUMO

O artigo teve como obijetivo retratar, de forma breve, a escola tradicional, majoritariamente utilizada
no ensino juridico e evidenciar os pontos criticos do ensino em uma aula de Direito Civil na
Universidade de Ouro Preto a fim de que, futuramente, se chegue a solucées pedagdgicas para a
melhor preparacdo de bacharéis. A histéria da escola tradicional, seus pontos positivos e negativos
foram apontados, seguidos de um relato e uma breve andlise critica de uma aula de Direito Civil. A
pesquisa, em principio, foi bibliografica para fundamentar um pequeno estudo de caso. Concluiu-se
gue a tendéncia da escola tradicional € de extrema importancia para o ensino, porém torna-se
necessario repensar o ensino juridico para buscar forma de que o aluno consiga se graduar mais
preparado para o mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Escola Tradicional. Aula de Direito . Consequéncias no Ensino Juridico.

1 INTRODUCAO

No Brasil, faculdades de Direito se multiplicam e com elas se avolumam os
bacharéis em Direito, advogados e concurseiros. Ainda assim, fala-se
exaustivamente em uma crise do poder Judiciario, em falta de juizes e de grande
incompeténcia dos servidores do setor publico, sendo que este é, em grande parte,
campo suprido por pessoas que estudaram Direito.

Esta-se, portanto, diante de grande incoeréncia fatica? Diante de tantos profissionais
e de tanto estudo no campo juridico, como poderia esta seara sofrer de caréncia de
pessoal ou de raciocinio para a lapidag¢édo do poder Judiciario?



A resposta para essas perguntas certamente esta parcialmente em como é
lecionado o Direito brasileiro e nas escolhas pedagégicas que tém sido

repetidamente tomadas pelas faculdades de Direito que se alastram pelo pais.

Diante disso, busca-se neste trabalho um breve vislumbre da escola tradicional,
majoritariamente utilizada no ensino juridico, e a evidenciacdo de pontos criticos das
aulas de direito na matéria de Direito Civil na Universidade de Ouro Preto para a
turma 2009/02 a fim de que, futuramente, se chegue a solucbes pedagdgicas para a

melhor preparacao de bacharéis.

Desta feita, inicia-se delineando o método tradicional de ensino, levando-se a uma

evidenciacao de suas principais caracteristicas.

Posteriormente, busca-se entender o viés positivo das caracteristicas estudas.

Segue-se por um estudo do viés contrario, ou seja, 0 negativo.

Termina-se o desenvolvimento com um breve relato de aulas reais de Direito Civil e
de Direito Processual Civil no Departamento de Direito, seguido de uma analise
critica abrangendo o comportamento dos alunos, dos professores e o0s resultados

alcancados com a forma de ensino utilizada.

Por fim, se finda o presente trabalho com as conclusdes a respeito da adequagéo da
escola tradicional aos dias atuais e ao ensino do Direito, buscando-se uma solucéo

aos problemas propostos.

2 A ESCOLA TRADICIONAL E SUAS CARACTERISTICAS

Por se tratar de pedagogia majoritaria na sociedade ocidental, as caracteristicas da
escola tradicional sédo de facil visibilidade. A priori, destaca-se o carater massificador
desse método educativo, haja vista que o destinatario da informagéo a ser ensinada
é tido como uma massa homogénea, buscando-se, inclusive, equaliza-la ainda mais.
Essa massificacdo € defendida sob os argumentos da Filosofia da Esséncia de

Rousseau (SAVIANI, 1999) e parte da premissa da igualdade entre os homens.



Por ser destinada a massa trabalhadora, ou seja, a um grande volume de pessoas,
que, até entdo, ndo tinham qualquer instrucdo, € necessario que a forma de educar
tenha um mecanismo simples e de facil reproducdo. Em vista disso, a fim de que
sua aplicacao seja maximizada, o método ndo exige grande preparacao do professor
(SAVIANI, 1999).

Como se extrai do excerto de Canfux acima, a escola tradicional busca a
transmissao de conhecimentos a fim de delinear os tracos a serem seguidos pela
sociedade. Almeja-se, desta forma, a reproducdo de um modelo social ditado pela
classe dominante. N&o figura como objetivo o desenvolvimento de um senso critico

e transformador no aluno. Nas palavras de Nicoletti Mizukami:

A expressao tem um lugar proeminente, dai esse ensino ser caracterizado
pelo verbalismo do mesmo e pela memorizacdo do aluno.

Evidencia-se uma preocupacdo com a sistematizacdo dos conhecimentos
apresentados de forma acabada.(NICOLETTI MIZUKAMI, 2001, p. 14).

Por isso, trata-se de pedagogia magistrocéntrica, ou seja, em que o professor € o
Unico protagonista e o aluno figura posicdo passiva. Ndo se busca a criagdo do
conhecimento, o raciocinio ndo é necessario. A eficacia do método esté intimamente
ligada a capacidade de memorizacdo dos alunos. O alicerce cientifico para essa
escola é estudado por Saviani, que comenta a estratégia de assimilacdo do

conhecimento:

[...] se estruturou através de um método pedagdgico, que € o método
expositivo, que todos conhecem, todos passaram por ele, e muitos estao
passando ainda, cuja matriz tedrica pode ser identificada nos cinco passos
formais de Herbart. Esses passos, que sdo 0 passo da preparacdo, o da
apresentacdo, da comparacdo e assimilacdo, da generalizacdo e da
aplicagdo, correspondem ao método cientifico indutivo, tal como fora
formulado por Bacon [...].(SAVIANI, 1991. p.55).

Esses passos formais de Herbart e Bacon ditam um método para que os alunos-
ouvintes decorem o que lhes foi dito e se diz um bom aluno aquele que consegue

memorizar e repetir as informacgdes que lhe foram passadas.

Positivos e negativos sao os vieses das caracteristicas mencionadas. Passa-se a

uma andlise pormenorizada.



2.1 Aspectos positivos da pedagogia tradicional

N&o obstante a pedagogia tradicional tenha suas raizes no renascimento, a escola
como se conhece hoje tem seus paradigmas alicercados em uma versao mais
moderna daquela. Esse modelo mais contemporédneo surgiu com as politicas
nacionais de ensino, iniciadas no século XIX, mas que ganharam poténcia e
dimenséo apenas no fim do século XX (SOUZA PATTO,1999).

Os modelos nacionais de ensino visavam a alcancar um patamar educacional
universal, obrigatorio, comum e, para muitos, leigo (JORGE ZANOTTI, 1972). A

acessibilidade é, pois, inegavel atributo da pedagogia tradicional.

Conforme j& estudado, por ser de facil aplicacdo, a forma de ensino tradicional se
mostra como um método de baixo custo, podendo ser aplicada de maneira extensiva
na populacdo. Dai seu feitio civilizador e inicial. Buscou-se, por meio dele,

transformar saditos em cidadaos, seguindo as seguintes vertentes:

[...] de um lado, a crenca no poder da razdo e da ciéncia, legado do
iluminismo; de outro, o projeto liberal de um mundo onde a igualdade de
oportunidades viesse a substituir a indesejavel desigualdade baseada na
heranca familiar; finalmente, a Iluta pela consolidacdo dos estados
nacionais, meta do nacionalismo que impregnou a vida politica europeia no
século passado. (SOUZA PATTO, 1999, p. 41)

Logo, por ser universalizador, o método pretende estabelecer uma base inicial de
conhecimento a todos os cidaddos, que suporte 0S outros estagios de
desenvolvimento académico. Busca-se, portanto, atenuar a discrepancia de
oportunidades entre as diferentes pessoas e classes, possibilitando, inclusive, o

dialogo entre elas.

Essa caracteristica promove o exercicio da democracia, ja que da as bases para a
formacédo de um cidadéo e para o conhecimento de em quem votar. Além disso, ao
proporcionar as bases educativas, possibilita ele que cada cidaddo desenvolva suas
habilidades individuais (JORGE ZANOTTI, 1972).



Nesse sentido, foi a escola tradicional a responsavel pela formacdo académica
parcial ou completa de incontaveis profissionais da ciéncia e da técnica desde o
renascentismo até a atualidade. Portanto, inestimavel é sua importancia em muitos
dos aspectos do desenvolvimento humano ao longo do tempo, por exemplo, os
aspectos social, cultural, cientifico, econémico, entre outros. Outrossim, a pedagogia
tradicional escora a concepcao de todas as outras tendéncias, ja que foi o berco do

estudo pedagadgico.

Muito embora sejam importantes e inegéveis as qualidades da escola tradiocional, o
século XX traz a tona a falta de capacidade da escola universal, obrigatéria e
gratuita de transformar a sociedade em um ambiente livre de desigualdades sociais,
da tirania e da exploracdo. O grande golpe a utopia dos liberais relacionada a
capacidade de essa escola curar o0 mundo de seus males foi a primeira guerra
mundial (SOUZA PATTO, 1999). A partir de entdo ficam evidenciados os defeitos da

pratica utilizada, defeitos estes que se passam a estudar.

2.2 Aspectos negativos da pedagogia tradicional

inclita critica & escola tradicional é a parte Il da mdsica Another brick in the wall, de
Roger Waters (1979), interpretada pela banda Pink Floyd. Em seu clipe, afirmam
cantores e criancas: “Nao precisamos de educacdo, ndo precisamos de controle
mental”. Em seu clipe, os alunos-prisioneiros, que usam roupas, cabelos e mascaras
similares marcham em direcdo a um grande moedor de carne, instrumento que
representa a intencdo maior da escola de torna-los iguais. Partindo dessa critica,

destacam-se aspectos negativos da escola tradicional.

Nas rispidas palavras de Alves dos Santos (2009), a escola tradicional, que encarna

uma também tradicional forma de poder acaba por desempenhar:

Um mecanismo castrador da identidade individual para quem entregamos
nossas criancas para serem subjugadas e obrigadas a perderem seu
proprio EU e passar a pensar e agir em consonancia a sociedade idealizada
e/ou representada pelo professor.” (ALVES DOS SANTOS, 2009, p.1).



Resta evidente que ao se desempenhar intengcéo equalizadora, as individualidades
seréo desrespeitadas e atrofiadas. Essa necessidade de planificacdo dos alunos traz
consigo outras caracteristicas negativas da tendéncia por dela se ramificarem ou ela
possibilitarem, quais sejam, a verticalizacado da relacao professor-aluno e seu viés

coator durante o processo de aprendizagem.

Isto é, ha uma clara hierarquia em que o aluno deve respeitar cegamente o que é
dito pelo mestre e, se o contrario fizer, sera passivel de penalidade. Essa punicdo

também funciona como controle prévio do comportamento dentro da escola.

Todos os alunos da escola tradicional deverdo receber as mesmas informacdes e
tratamento, devendo ter comportamento idéntico. Conclui-se, portanto, que se parte
da premissa de que os alunos sédo iguais, conforme ja se mencionou no capitulo

anterior.

Afirma Nicoletti Mizukami (2001) que, de acordo com essa tendéncia, “O homem é
considerado como inserido num mundo que ird conhecer através de informacdes

gue lhe séo fornecidas e que se decidiu serem as mais importantes e Uteis para ele.”
(p- 8-9).

Ocorre que, cada aluno, em sua complexidade individual, ja chega a escola com
uma série de particularidades. A vista disso, o efetivo aprendizado se mostra
prejudicado. Veja-se o que afirma Lourencgo Filho:

Crescendo em numero e capacidade de matricula, difundindo-se pelas
cidades e 0s campos, a escola passava a admitir clientela da mais variada
procedéncia, condicGes de saude, diversidade de tendéncias e aspiracdes.
Os procedimentos didaticos que logravam éxito com certo nimero de
criancas, de igual modo nédo serviam a outras. (LOURENCO FILHO, 1974
apud PATTO, 1996, p. 27).

Ao se usar o mesmo metodo de ensino para diferentes tipos de pessoas, evidente
que o resultado também sera plural. Essa diversidade de efetividade no ensino,
associado ao objetivo da tendéncia tradicional de alcancgar resultados iguais nos
alunos e a violéncia como forma de desencorajar as diferencas, torna a escola local

extremamente inOspito e desestimulante.



pY

Outrossim, ao se valorizar o verbalismo, orientando o aluno & memorizagédo e a
repeticdo, ndo se busca a sabedoria pratica e o raciocinio para além do que Ihe foi
dado. O conhecimento néo esta alicercado em teorias empiricamente comprovadas,
mas sim na reproducéo da informacéo pronta que foi passada ao aluno (NICOLETTI
MIZUKAMI, 2001).

Desse modo, em uma visdo mais aproximada do aluno, a aula teorica,
exclusivamente expositiva, ndo é capaz de preparar o aluno para as infinitas
possibilidades que a vida prop6e. Ainda que fosse possivel esgotar essas
possibilidades, ausente a pratica, torna-se impossivel que o aluno esteja preparado
para a aplicacdo do que foi aprendido. Deste modo, apds a graduacao, o aluno nao
se sentira impotente diante das exigéncias do mercado de trabalho, ja que ndo tem
dominio da pratica do que estudou. O divorcio entra a teoria e a pratica representa

grave mécula ao ensino tradicional

Ja em uma visdo mais afastada do aluno como individuo, mas considerando-o
inserido em uma sociedade, a aula expositiva e repetitiva cria uma massa inerte,
incapaz de gerar transformacdes a sociedade. Dessa forma, aqueles que detém o
poder politico se mantém indefinidamente, ja que ndo ha quem contesta-los. Ocorre
que, a auséncia de contestacdo e de visdo critica € diretamente contraria ao

exercicio da democracia.

Segundo Luis Jorge Zanotti(1972), em uma democracia é necessario que o cidadao
conheca seus proprios direitos e que saiba defendé-los. A escola deve ser um
instrumento a favor dessa democracia. Entretanto a escola tradicional, afirma Souza
Patto (1999),

[...] ndo estava formando democratas isto se devia ao fato de ela mesma
ndo ser democratica. A pedagogia de imposicdo deveria se opor uma
pedagogia calcada nos conhecimentos acumulados pela psicologia
nascente a respeito da natureza do desenvolvimento infantil [...] (p. 48)

Percebe-se que, tamanha a complexidade dos meétodos de ensino, a mesma
caracteristica, qual seja, a tendéncia a homogeneizacdo dos alunos, gera

desdobramentos que promovem e impedem o exercicio efetivo da democracia.



Apesar dos esforgos incessantes em superar a escola tradicional, ndo resta davidas
de que ela é a preponderante no ensino atual, inclusive no ensino superior de
Direito. Gracas a este fato, a fim de ilustrar as caracteristicas da tendéncia a baila e

suas consequéncias, passa-se a um breve caso pratico.

3. AAULA DE DIREITO

O Departamento de Direito — Dedir -da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP
— recebeu em 2014 o prémio de quatro estrelas pelo Guia do Estudante da Editora
Abril e ja figurou repetidas vezes local de destaque entre as instituicbes de ensino
superior do pais. Ainda assim, ndo raramente, professores da instituicdo seguem
uma maneira tradicional e ineficiente de ensino, sobretudo no ensino juridico. Como

nas aulas de Direito Civil, que serdo abordadas a seguir.

Nos terceiros periodos do curso de Direito na Universidade Federal de Ouro Preto
estuda-se o Livro | do Cdédigo Civil de 2002, dedicado as obrigacdes. Trata-se da
matéria mais comentada desde o inicio do curso. Diz-se que as avaliagdes sao
muito dificeis e o professor muito rigido. Nao ha dadvidas de que a reputacdo da
matéria e do professor ja traz ao aluno tremenda inseguranca quanto ao futuro na
disciplina, sendo assim, ha um elemento externo prévio que cria uma barreira ao

processo de ensino aprendizagem.

No primeiro contato com o professor ja se nota uma preocupacao que paira na
turma, até perguntas simples como “qual seu nome e objetivo com o curso de
direito?” sdo motivos de respostas retraidas e cheias de gaguejo. O mestre da
orientacdes a serem seguidas ao longo do semestre. Recomenda-se que a matéria
qgue vai ser dada seja lida previamente, os estudos devem ocorrer também apoés as
aulas. O aluno sera avaliado por meio de provas discursivas ao longo do semestre.
As dificuldades no entendimento serdo resolvidas principalmente nas monitorias, em

horario diferente da aula.



Ao longo do semestre, as classes sao muito parecidas. Inicialmente, recorda-se uma
licdo anterior que o professor julga importante e entdo se passa para o contetdo

inédito, que é explicado até que findo seja o horario estipulado.

O gquadro é utilizado com timidez pelo professor e de forma desordenada, ndo ha
ainda a utilizacdo de qualquer outra forma de midia. A preocupacdo primordial da
maioria dos alunos nao € apenas com a compreensao, mas com a anotacéo do que
esta sendo falado. Sendo assim, resta pouco espa¢co mental para o raciocinio e para

a captacdo da légica dos institutos juridicos.

N&o ha duvidas de que o professor é fascinado com a disciplina que leciona, no
entanto, ndo parece haver uma estratégia eficaz sequer na ordem das informacdes.
Isso porque, ndo raramente, a explicacdo é prolixa e invade disciplinas de varios
periodos posteriores. De fato, o Direito tem seus ramos muito entrelacados e
lecionar uma disciplina sem tocar em pontos que podem parecer alheios aquela fatia
da matéria é didaticamente impossivel, no entanto, esta-se diante de situacdo em

gue essa confusdo é maximizada.

O aluno, ainda imaturo, ndo tem claras as divisas do que é importante para a
solucédo das questbes que serdo abordadas, o papel do professor ao introduzir um
novo ramo juridico deve se equiparar a mao que guia. O professor deve tomar a
mao dos alunos e orienta-los, selecionando um nivel de aprofundamento que seja
raso o suficiente para ndo atordoa-los diante da complexidade extrema de cada
instituto, mas também profundo o suficiente para que eles possam caminhar
sozinhos quando egressos. Na situacdo em destaque, porém, a profundidade
alcancada pelo mestre durante a aula era acompanhada por pouquissimos,
enquanto a maioria estudava desesperadamente em casa tentando decorar termos
em latim, diferencas ténues entre entendimentos préximos sem entender, contudo,

as aplicacOes praticas dos diversos institutos analisados.

As explanacbes ndo sdo ainda acompanhadas de qualquer técnica para que 0s
alunos se recordem, a aula € mondétona, ndo ha participacdo dos alunos, ja que as

manifestacdes sao raras (0s alunos estdo anotando).



A relagéo professor-aluno € vertical e a aula & exclusivamente enciclopédica. S&o
dados inimeros conceitos, muitos em latim, e sdo ressaltadas palavras-chave que
devem ser memorizadas. Se um conceito € dito sem as palavras utilizadas pelo
professor quando da explanacdo da matéria, este é considerado incompleto ou
equivocado, haja vista que, na visdo deste professor, os pontos principais nao foram
alcancados da maneira almejada.

Ensina-se a lei, a palavra escrita, ja que interessa ao condutor da classe que a
positivacdo do Direito, a intencdo do legislador, seja reproduzida da forma mais
fidedigna possivel.

As avaliacfes sao realizadas por meio de provas, que consistem em quatro ou cinco
perguntas discursivas, sdo cobrados os conceitos estudados. Trata-se de duas ou
trés perguntas amplas. Ao lé-las o aluno devera se lembrar de toda a matéria que
cerca o assunto e reproduzir o que foi dito durante as aulas e transcrevé-las até que

considere que as informacdes dadas foram suficientes.

No restante da prova, tém-se perguntas em que sao trazidos casos praticos. Nelas
os alunos deveréao fazer uso dos conceitos aprendidos a fim de que seja alcancada
uma resposta satisfatoria. Lembre-se que € o Unico contato dos alunos com

situacdes vividas no cotidiano de um profissional do Direito.

Na corre¢do da prova, € mais uma vez utilizado o critério das palavras-chave. Se
nao sao utilizados os mesmo vocabulos ensinados pelo professor, a questdo €&
considerada errada. A ordem de informacao também € avaliada, de sorte que, se na
visdo do professor as informacgdes deveriam ser explicadas em gradacao diferente
da utilizada, pontos também sado descontados.

N&o séao incomuns as lagrimas, os medicamentos para dores de cabeca, o estresse

generalizado na turma de alunos, as criticas ferozes.

As notas séo timidas e o sentimento de desconhecimento é generalizado. Passadas
as provas e, principalmente, os semestres, € pequena a porcentagem da matéria

gue os alunos se recordam.



O professor francés responsavel pela disciplina leciona durante trés periodos. A
turma que iniciou o curso durante o segundo semestre de 2009 foi reduzida a um
terco do seu grupo original ao longo desses trés semestres. A causa da reducao era

a reprovacao e a desisténcia voluntaria.

O caso descrito ilustra a préatica da pedagogia tradicional e suas consequéncias no
ensino juridico. Infelizmente, essa forma de ensino se repete nas instituicbes de

ensino brasileiras, de maneira menos ou mais rigidas.

A respeito do ensino do Direito Positivo Brasileiro em estudo de caso pratico diverso,
Lorea Leite (2014) afirma:

A forma como o Ensino Juridico, na Faculdade de Direito estudada, esta
sendo desenvolvido, considera como dadas, sem questionamentos, a base
social do conhecimento e a relagdo hierarquica. Tampouco é realizada uma
analise do conhecimento como produto de relacdes sociais de poder. Um
contraste com esta situacao foi possivel, ao analisar decisdes pedagogicas
e praticas docentes de disciplinas formativas no curso.

Ocorre que a pratica juridica exige conhecimentos empiricamente testados e
comprovados. Como advogado, € necessario que se saiba, por exemplo, o periodo
de tempo que levara a mais um processo do qual se recorre de uma decisdo. Apos
aprovacdo em um concurso publico, um magistrado deverd ter senso critico para
deliberar a respeito de incontaveis contendas que envolvem fatores emocionais,

financeiros e politicos de varias pessoas.

Ocorre que as pessoas que recebem o conhecimento finalizado, como o descrito
supra, ndo aprendem a entender a aplicabilidade das normas, o cabimento efetivo
das pecas processuais, as consequéncias reais dos mais variados recursos juridicos

ou a aplicacao fatica das sanc¢fes penais.

Diante disso, cria-se um contexto em que o mercado de trabalho se satura de
profissionais de direito, mas que € ao mesmo tempo, carente de profissionais que

entendem o Direito e conseguem aplicar pensamento juridico coerente.



Ademais, estimuladas pelos concursos, que também cobram um conhecimento
enciclopédico, as faculdades de Direito do pais se transformam, cada vez mais, em
cursinhos. A pesquisa, por sua vez, é desestimulada e subvalorizada ao ponto de se

tornar inviavel.

Retornando a aula analisada, o problema principal ndo esta, necessariamente, na
escola adotada, mas na didatica do professor. Existem incontaveis técnicas para a

compreensao, mesmo em sala de aula, da aplicabilidade dos institutos.

No Direito, o surgimento de institutos €, normalmente, fruto de leading cases, ou seja
de situacdes reais que fizeram com que a Justica adotasse determinado
entendimento, tornando-se marcos. Uma técnica de orientar o aluno para que seja
entendido o cunho pratico de determinado conceito é a explicacdo daquela situacao
que o fez surgir. Juntamente ou ndo ao leading case o estudo de um caso real, em
uma demanda juridica atual, destacando-se erros e acertos do advogado ou do
magistrado responsavel também harmoniza a teoria estudada a aplicabilidade

pratica que Ihe sera cobrada no mercado de trabalho.

Perceba-se ainda que, na disciplina abordada, a aula do professor é
demasiadamente profunda, assim como as referéncias para o estudo, ja que os
alunos sdo orientados a ler autor igualmente prolixo e profundo. Uma abordagem
inicial deve ser mais superficial, o aprofundamento é fruto do entendimento ao longo
do semestre e deve também ser orientado pelo professor, de modo que o aluno néo
se perca. Sendo assim, por que ndo a elaboracdo de mapas didaticos durante as
aulas ou mesmo em material separado ou ainda o encorajamento da leitura de

manuais inicialmente para que depois seja analisada.

Perceba-se que o insucesso no processo de ensino aprendizagem ndo repousa na
falta de conhecimento do professor em relacdo ao conteddo, mas sim no
desconhecimento de técnicas didaticas, na incapacidade do mestre de se renovar de
acordo com as necessidades da turma, ou seja, na sua inflexibilidade, que é, sem
davida, corroborada pela escola adotada, que dificulta uma boa relacdo professor-

aluno.



4 CONCLUSAO

Diante do breve desenvolvimento do estudo realizado, conclui-se:

1. A escola tradicional tem inegavel importancia histérica e hodierna, sendo
impossivel desvincula-la, subitamente, do ensino. Seu método deve ser
base para que novas técnicas enriquecam as aulas dadas, desta forma, ha
gue se sopesar a aplicacdo de determinada técnica, entendé-la para que
seja utilizada no momento, destinatario e contetudo corretos a fim de que o
ensino efetivamente se faga efetivo.

2. Utilizando o que se conclui no item supra, € necessario ainda que se
(re)pense o ensino juridico, se busquem formas de que o aluno consiga se
graduar mais preparado para o mercado de trabalho. Busca-se, desta
forma, que as universidades nacionais se tornem antros de pesquisa a fim
de que solucdes para a ja comentadissima crise no Judiciario sejam
elaboradas.

3. Em relacéo a aula de Direito Civil analisada, fica evidente que a formacéo
didatica dos professores de Direito € necesséria, ja que dominar
determinado conteudo nao representa saber ensina-lo. Sendo assim, faz-
se imperioso o interesse dos docentes no aprimoramento de técnicas de

ensino e, dentro disso, de motivagcao dos alunos.
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